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Educar...ou pior
Rinaldo Voltolini"

RESUMO: Neste artigo, desenvolvemos a discussio da medicalizagdo da educacao e seu
impacto nesta, sobretudo no que tange a ideia de corpo que por esta via se instala. Se
Lacan pdde destacar em seu semindrio de titulo “...ou pior” que, face a verdade da
impossibilidade da relacdo sexual, hd mil respostas possiveis, todas da ordem da
inven¢do, jA que nenhuma corresponde ao furo no real, hd como pensar que, entre as
respostas, ha aquelas que conduzem mais ao pior. Apos ter considerado o corpo infernal,
buscando disciplina-lo através do cultivo do espirito, a pedagogia vé agora o retorno deste
corpo pela via da medicina. Introduzir na pedagogia o corpo morto, do qual partiu a
medicina em sua origem cientifica, ndo habitado por um sujeito sexuado, ndo conduziria
a educagao ao pior?

Palavras-chave:  CORPO; MEDICINA; SEXUALIDADE; PEDAGOGIA;
EDUCACADO.

Educate...or worst

ABSTRACT: In this article, we develop a discussion of the medicalization of education
and its impact on education, particularly regarding the idea of the body that emerges
through this process. If Lacan highlighted in his seminar entitled "...or worse" that, faced
with the truth of the impossibility of sexual relations, there are a thousand possible
responses, all of them of the order of invention, since none correspond to the hole in
reality, it is possible to believe that among these responses there are those that lead to the
worst. After considering the infernal body, seeking to discipline it through the cultivation
of the spirit, pedagogy now sees the return of this body through medicine. Wouldn't
introducing the dead body into pedagogy, from which medicine originated in its scientific
origins, not inhabited by a sexual subject, lead education to the worst
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Eduquer...ou pire

RESUME: Dans cet article, nous développerons une discussion sur la médicalisation de
I'éducation et son impact sur l'éducation, notamment concernant l'idée du corps qui
s’installe ainsi. Si Lacan a pu souligner dans son séminaire intitulé « ... ou pire » que,
face a la vérité de I'impossibilité de la relation sexuel, il existe mille réponses possibles,
toutes de 1'ordre de l'invention, puisqu'aucune ne correspond au vide du reel, on peut
penser que parmi ces réponses, certaines menent au pire. Apres avoir envisagé le corps
infernal, cherchant a le discipliner par la culture de l'esprit, la pédagogie voit désormais
le retour de ce corps a travers la médecine. Introduire le corps mort dans la pédagogie,
dont la médecine est issue dans ses origines scientifiques, non habité par un sujet sexuel,
ne conduirait-il pas I’éducation au pire ?
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Creio que esta crianga precisa de uma avalia¢dao, um laudo! Sem este laudo nao
temos como trabalhar com ela! Meu filho precisa de uma atencao particular, de
procedimentos especificos, por conta de seu diagnostico! Frases como essas fazem-se
ouvir cada vez mais no campo da infancia, particularmente nas escolas. Tal presenga ¢ o
signo da instala¢do do discurso médico na infancia e na educacao.

O fato em si ndo ¢ novo, como observa Mannoni (1988) ao destacar que, pelo
menos desde 1880 o médico ja buscava oferecer-se como figura de autoridade no campo
da educagao, autoridade votada a cumprir uma missdo civilizatoria. A presenca médica
neste campo fazia-se sentir através de obras de vulgarizagdo médica, para facil
acessibilidade de educadores; principios de uma higiene educacional e ascendéncia da
figura do médico, sempre pronto a acolher as duvidas e os pedidos dos educadores.

O livro de Jurandir Freire Costa, intitulado Ordem médica e norma familiar
(1979), demonstra bastante bem o percurso histérico desta relacdo normativa entre a
medicina ¢ a educagdo, relacdo que tratou de repertoriar os ditos maus habitos
educacionais das familias para propor, em contrapartida, uma educagdo higienicamente
correta, prescrita pelo médico.

A vantagem seria a de colocar a seriedade dos procedimentos calculdveis da
ciéncia médica para combater o improviso temerario da arbitrariedade dos valores
familiares. O que os trabalhos de psicanalistas como Freire Costa (1979), Mannoni
(1988), Gori e Del Volgo (2005), e de socidlogos como Sigerist (2024), além, claro dos
trabalhos notaveis de Michel Foucault (2010) sobre o assunto, colocam como questdo ¢
se a dita empresa civilizatoria da medicina sobre a educagao nao teria sido, antes, uma
empresa colonizatoria, uma empreitada discursiva destinada ndo apenas a fornecer
auxilios médicos para ajudar a educacdo a realizar sua tarefa, mas, antes para definir as
regras epistemoldgicas de funcionamento de um campo — a educagao no caso - em funcdo
das regras de outro — a medicina.

E verdade, vale destacar, que conhecemos na historia da pedagogia a participagio
de grandes médicos que realizaram, cada um a seu modo, grandes contribuigdes, € mesmo
revolugdes no campo pedagogico, tais como Pestalozzi, Montessori, Itard, Janusz
Korczac, e varios outros.

Nomes que, ndo por acaso, sdo conhecidos muito mais pelos pedagogos do que
por médicos, uma vez que suas obras impactaram o campo pedagdgico sem representar
muita coisa para a medicina. Em outras palavras, foram médicos que deixaram os limites
discursivos da medicina para se instalarem em uma verdadeira reflexdo pedagogica,
encarnando, portanto, um auténtico trabalho emancipatorio da educacao.

Que chances teriamos hoje de ver aparecer uma figura como tais? O estado atual
do discurso da medicina parece preconizar, como veremos ao longo deste artigo, a
presenca dos médicos no campo da educacdo de um modo antes colonizatorio que
emancipatorio. Parecem incorporar esta tradicdo médica centrada num higienismo
educacional, consubstanciado em obras de vulgarizagdo do saber médico, destinadas a
educadores e uma consultoria diagndstica com prescri¢ao de laudos médicos e protocolos
de atendimento na escola.

Em que pese o fato de essa tradi¢cd@o ser secular, ela parece ter ganhado um novo
impulso e peso no contexto social contemporaneo, desde que instancias internacionais de
poder instituido, tais como a OCDE e a Comunidade Comum Européia — a partir do século
XXI -, passaram a entender e declarar a saide mental como drea estratégica para o
desenvolvimento econdmico dos paises. Em outras palavras, deveriamos cuidar da saude
mental para controlar o impacto desta no sistema produtivo.
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A partir dai, fica dificil situar a fronteira entre a funcdo terapéutica de um
tratamento ou sua indicacdo para fins de retomada de uma produtividade que ficou
prejudicada pelo estado causado pelo adoecimento. Neste contexto, entendemos a
comparagdo feita pelo psiquiatra Matthieu Bellahssen (2024) de que a prescricao de
medicamentos para a populacdo em geral se torna comparavel ao objetivo do uso de
pesticidas na agricultura: salvar a safra em seu valor comercial.

Como se sabe, nenhum pesticida serve para melhorar a saude da fruta ou do
legume borrifado, mas, antes, para proteger o resultado comercial da colheita!. A fruta
atingida pela praga ndo apresentaria risco de causar adoecimento, pois, simplesmente nao
chegaria a mesa da populagdo, mas iria para o lixo do produtor, que teria seu lucro
prejudicado.

Em todo o caso, o aumento
exponencial das cifras de criangas e jovens
diagnosticados e medicados chama a atengao
e sugere reflexdo sobre o fato. Quanto a
percepcao deste fendmeno, vemos hoje em dia
uma divisdo em dois grupos com posigdes
opostas: um primeiro que aponta no
crescimento das prescrigdes médicas um
escandalo sanitario e que clama pela atengao
ao que se poderia chamar de abuso prescritivo:
este grupo milita por leis antimedicalizantes;
e outro que, ao contrario, ratifica a missao
civilizatoria da medicina, comemorando seus
avancos que a teriam tornado agora capaz de
identificar doengas ou transtornos que antes
ndo se conhecia. Este grupo aponta, ainda,

que, no cenario atual, poderia haver uma Maria Martins: O impossivel, 1940
subnotificagdo dos casos e milita por leis
medicalizantes.

A escola brasileira vé-se hoje dividida entre leis medicalizantes e
antimedicalizantes; uma divisdo que contribui para a confusdo que os educadores
frequentemente atestam no cotidiano de seu trabalho escolar. O problema tem dimensdes
complexas e exige necessariamente o concurso de uma abordagem transdisciplinar. O
recorte que propomos para este artigo visa um ponto especifico desta problematica: a
afetacdo do saber docente pelo saber médico. E quando vemos o professor trocar a
pergunta: “porque esta crianga ndo aprende?” — definidora de seu campo discursivo — pela
pergunta: “o que esta crianca tem?”’ — propria do campo médico.

Vemos professores aderidos ao saber médico, muitas vezes sem muita convicgao,
outras vezes intimidados pela autoridade médica consubstanciada no laudo e pelas
pressdes das familias das criangas envolvidas, professores encaminhando cada vez mais
para avaliacdo médica e condicionando sua a¢do educativa ao laudo advindo do médico
ou, ainda, buscando formagdes do tipo medicalizante para ganhar uma melhor condi¢ao
de discernir os tragos patoldgicos no aluno, bem como encontrar ferramentas para
trabalhar com ele.

Poder-se-ia pensar que ndo ha nada a criticar ou temer nesta adesdo dos
professores ao saber médico e que, ao contrario, ela seria desejavel, razao para comemorar
o avancgo das relagdes entre as areas da saude ¢ da educacdo. A constatagdo, entretanto,
de que o saber médico, como assinalamos acima, ndo tem chegado ao campo da educagao
de modo emancipatério - ou seja, transformando-se em verdadeira discussdo pedagogica
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- mas, antes, de modo colonizatério, mantendo seu traco caracteristico de prescricao de
procedimentos, faz-nos desconfiar desse suposto avanco.

Como se v€, a resposta medicalizante ao mal-estar educativo ¢ um problema
eminentemente politico. Para melhor compreendé-lo, ser-nos-4 necessario situar e
desenvolver uma questao: de que modo o discurso pedagogico contemporaneo acolheu o
saber médico? A relacdo entre esses dois campos ndo ¢ simples e a ideia de que haveria
ai nada mais do que uma relagao colaborativa entre eles, que mantém a soberania de cada
um, ¢ ingénua, pois esconde tanto a presenca de elementos ideologicos na discussdo
cientifica, quanto a nitida diferenga de poderes quando se trata, ao nivel do Estado, de
considerar o peso da medicina e da pedagogia.

Nossa hipdtese a demonstrar e desenvolver € a que, na organizagao discursiva do
mundo contemporaneo, a ideia de aprendizagem performativa triunfa sobre aquela de
sujeito reflexivo, que sustentou, notadamente, a posicdo emancipatoria do discurso
pedagbgico, desde a contestagdo das teorias e praticas conservadoras na educagdo que
concebiam o aluno como um receptor passivo de informacdes.

Neste novo contexto, a educagdo se veria convocada a servir ao projeto de
construcdo desta performance atlética ja na crianca, para desembocar em um adulto
competente para a competicdo de mercado. Condi¢do politica para que o corpo,
esquadrinhado pela medicina, ganhe a cena da educagdo. O saber médico, sobretudo o
das neurociéncias, que investigam o funcionamento do cérebro, estaria, entdo, em boas
condi¢des de oferecer aos educadores os elementos para turbinar a performance da
aprendizagem.

Esta passagem entre o estudo do cérebro e suas consequéncias sobre a pratica
pedagbgica mereceria melhor atengao, porque parece negar o carater transdisciplinar das
ciéncias da educagdo, que hd muito compde a referéncia epistemoldgica e ética do
discurso pedagdgico. O termo neuroeducacdo, cada vez mais frequente e prestigioso no
campo educativo, indica bem o risco desta negacdo. Enquanto vemos que a relagao das
ciéncias da educagdo com a pedagogia ¢ marcada pelo termo “da”, que indica relagdao
colaborativa de um saber com um campo — Psicologia da educagdo, Sociologia da
educagdo, etc. — o termo “neuroeducacao” aglutina um saber a um campo indicando uma
relacdo subordinativa entre os dois campos.

Todo o esfor¢o histérico da pedagogia para reconhecer, por via da variedade das
ciéncias da educacgdo, a existéncia de um sujeito e de sua complexa relagdo com o corpo,
ver-se-ia reduzida a especificidade do funcionamento cerebral. A secular questao das duas
substincias corpo e mente retorna neste contexto das relagdes entre a medicina e a
educagdo. Mas com que no¢do de corpo estamos lidando aqui? Que relagdes entre o
somatico e o psiquico se escrevem a partir desta no¢ao?

A Psicandlise parece encontrar-se em uma particular posi¢ao para langar luz sobre

essas questdes, uma vez que:

a) Seu proprio nascimento como disciplina singular deu-se por um ato de
contestacdo dos limites discursivos — e ndo apenas técnicos — da medicina,
flagrada como incapaz de deter exclusivamente a verdade sobre o funcionamento
psiquico. Freud ndo foi um revoluciondrio no campo da medicina e seu nome
segue sendo inexpressivo na historia desta disciplina. Ele foi um subversivo do
saber médico, por mostrar fundamentalmente que o psiquico ndo é redutivel ao
cerebral. Ele deixa o campo médico, como fizeram os médicos citados acima que
migraram para o campo pedagogico, para fundar outra disciplina em busca de uma
teorizagdo capaz de dar conta da complexidade do funcionamento psiquico. Em
suma, a fundagdo da psicandlise foi um ato desmedicalizante;
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b) Em sua historia tedrica e institucional, vemos a referéncia ao campo da educacao
como o lugar natural e decisivo no qual os impasses do sujeito em sua constituicao
encontram respostas possiveis. Respostas possiveis....ou pior: eis a formula que
vemos desenvolver-se no seminario 19 de Lacan, que leva o titulo “...ou
pior’(1972-2012). O pior € aquilo que advém quando renunciamos a busca de
respostas possiveis — e ndo perfeitas — ao fato estrutural de que a relagdo sexual
nao existe. O laco social € a resposta possivel, compensatdria, a esta falha de
estrutura: nao ha objeto que corresponda sem arestas ao desejo. Abre-se aqui,
portanto, uma possibilidade de se pensar no educar como uma resposta pela via
do lago social ao mal-estar proprio a civilizagao, tal como mostrou Maud Mannoni
em suas empreitadas no campo da educagao

O corpo sexuado da psicanalise e o corpo infernal da pedagogia

J& se pode dizer, e ndo sem razdo, que o sonho da Pedagogia teria sido o de
controlar a sexualidade (Scherer,1983). Para a tradicdo ocidental, na qual fomos
colonizados, desenvolver as altas faculdades do espirito implicaria controlar os impulsos
mais vis advindos do corpo. Se Deus nos criou a sua imagem e semelhanca, seria pelo
espirito que habita em nos, e ndo pelo corpo que nos assemelha a todos os animais, que
podemos flagrar esta semelhanga com o divino.

Para conhecer as satisfagcdes mais elevadas do espirito, € preciso sacrificar o corpo,
disciplina-lo para que ndo atrapalhe como seu ritmo e desejos mundanos o exercicio da
fé que nos liga a for¢a maior. Este corpo, que nao escapara da morte, ndo seria comparavel
ao espirito que, desde que cultivado, esta devotado a vida eterna. Mas este corpo, também,
enquanto vive, ¢ sede de tentacdes capazes de desvirtuar-nos dos caminhos do culto ao
espirito.

Foi mesmo uma destas tentagdes, a maior delas, que teria levado Adao e Eva a
cometer o erro de provar do fruto proibido e a receber a punicao divina de cair no vale de
lagrimas — a Terra -, condenados a rastejar como a serpente que os seduzira a conhecer
os segredos de Deus. Conheceram ao mesmo tempo sua nudez - o valor de seu sexo -¢ a
mortalidade de seu corpo, finitude inevitavel dos seres humanos, afastando-se, assim, da
condic¢do de seres perfeitos e eternos segundo a criacao de Deus.

Morte e sexo se veem, desde entdo, enodados segundo o mito da criagdo divina
do homem. Como melhor definiu o poeta Fernando Pessoa, ao chamar o homem de
“...cadaver adiado que procria...” no poema “Quinta D. Sebastido, Rei de Portugal (1933-
1979, p.42). A tnica saida para o homem reencontrar sua parte divina encontrar-se-ia
através do cultivo do espirito e da renegacgdo de sua corporeidade.

Esta narrativa mitica cristd que privilegia o espirito — divino - em detrimento do
corpo — infernal -, comp0Os e compde o pensamento pedagogico durante séculos até os
dias de hoje, introduzindo nele um espiritualismo que, embora possa mudar os elementos
que o sustentam sempre faz a prova de sua pregnancia. O corpo ¢ o lugar da finitude, da
morte, e da tentagao do sexo, enquanto o espirito ¢ o lugar do culto ao divino e eterno.

No tempo da pedagogia dita tradicional, o cultivo as faculdades intelectuais vinha
em consonancia expressa com a ideia de controle do corpo, pela via coercitiva do controle
comportamental, da retiddo e subordinacdo do corpo aos interesses do comportamento
socialmente adequado. A imagem do corpo sacrificado, penitenciado por ceder as
tentacdes, tipica do cenario cristdo, entrava na escola em suas modalidades disciplinares:
a restricado da mobilidade corporal para a melhor aprendizagem; a cobranga de atengao
ininterrupta; os castigos corporais nos casos de desobediéncia, os uniformes
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desconfortaveis supostos pelos mestres como instrumentos capazes de situar o aluno em
seu devido lugar, atendendo a hierarquia escolar.

O cultivo as faculdades intelectuais dava-se ainda sob a vigilancia do professor a
estrita observancia por parte do aluno do carater sagrado do texto. Tal carater sagrado
ndo residia na titularidade do texto, mas, antes, na proibicdo da possibilidade de
intepretacdo. Ao aluno cabia, apenas, reproduzir a palavra — entendida como palavra
revelada — contida no texto. Como no texto sagrado da Biblia, no qual a palavra de Deus
se encontra revelada, nos textos da escola, restava também concluir com amém.

Toda uma critica a este sistema de valores foi realizada pela dita pedagogia
progressista, que passou a ver no aluno a presenga de um sujeito que, longe de ser passivo
ou obediente, interpreta o que aprende. Avango indiscutivel em relacdo as formas
reducionistas deste comportamentalismo ancido, que ndo podia sendo fracassar em sua
missdo colonizadora, catequizante, mais do que civilizatoéria.

As incursdes disciplinares do sistema tradicional nunca foram verdadeiramente
capazes de conter a capacidade interpretativa do sujeito que aprende, apenas impediram
sua manifestacdo. O sujeito epistémico sempre existiu porque ¢ uma lei do funcionamento
mental do ser humano; o sujeito sé aprende aquilo que apreende.

Em que pese a indiscutivel lucidez e a consisténcia maior desta teorizagao que deu
substincia a dita pedagogia progressista, esta ndo parece ter sido capaz de eliminar o
espiritualismo que alimentou a pedagogia desde a influéncia ocidental do mito cristdo.
Embora a escola progressista - ¢ a pedagogia que dela deriva -se tenha tornado mais
tolerante a mobilidade corporal, tenha eliminado os castigos corporais e criticado os
uniformes escolares, a questdo do corpo resta, em geral, empobrecida ou negada em sua
teorizacdo e em seus métodos.

A nog¢do de sujeito epistémico veio dar lugar a uma atividade deste sujeito, mas
uma atividade toda compreendida a partir de sua referéncia intelectual. O que este sujeito
sente, experimenta, imagina sempre esta referido a uma atividade intelectiva. Em toda a
obra piagetiana, por exemplo - autor referéncia do pensamento pedagdgico progressista -
, a relacdo sujeito-objeto € exclusivamente epistémica.

A presen¢a de uma dimensao prazerosa — libidinal segundo a psicanalise — na
relagdo sujeito-objeto, ndo encontra nenhum espaco na razdo pedagogica aberta por esta
concepcao. O que explica que a psicanalise ndo tenha encontrado, sendo, um lugar
marginal no pensamento pedagogico progressista, mesmo quando sua teorizagdo esta
claramente em convergéncia com essa nova configurag@o escolar que quer reconhecer no
aluno um sujeito.

Mesmo que se possa admitir que em Piaget exista um reconhecimento da
amplitude dos fatores que compdem a vida mental do ser humano e da complexidade de
sua investigacdo e que o que ele faz € recortar um destes fatores — o epistémico — para
melhor discerni-lo, isso ndo impediu de abrir uma exploracdo pedagogica de seu
pensamento, em prol de uma pedagogia dita progressista, que continuou sendo tributéria
do carater espiritualista da tradig@o crista.

Ainda que tenha servido para construir uma ideia do psiquismo humano mais justa
com seu funcionamento e menos conforme as praticas coercitivas do comportamento,
uma tendéncia biologizante, presente na leitura piagetiana, ajudou a criar uma imagem
reducionista que mais uma vez situa o corpo num lugar submetido ao espiritual. Mesmo
com um recurso realizado pela mesma pedagogia a obra de Vygostky, para tentar
equilibrar o aspecto biologizante fazendo referéncia ao aspecto social — caracteristico da
obra deste autor —, esta submissdo do corpo ao intelectual nao se viu superada.

Ainda que ndo se lhe faga recurso, a psicanalise tem muito a dizer sobre este corpo
que, longe de opor-se ao intelecto, o constitui, introduzindo no cerne da inteligéncia a
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sexualidade. Afinal, mesmo uma pedagogia reduzida a tendéncia espiritualista, ndo pode
deixar de perceber o peso dos apetites no campo intelectual da vida da crianga. Em geral,
a crianca ¢ curiosa, muito envolvida com aquilo de que gosta, desligada daquilo de que
ndo gosta, inibida com o que a ameaga, amedrontada com o que a expde, investigativa
com o que lhe parece enigmatico: todas manifestagcdes, enfim, que a psicanalise sublinhou
como o infernal das pulsées.

O corpo infernal para os cristaos € reconhecido também como tal pela psicanalise:
“Flectere si nequeo superos acheronta movebo” - dizia Freud na abertura de seu livro “A
interpretagdo dos sonhos”’(1900-1996):se nao posso dobrar as forgas do céu, moverei as
do inferno.

Mas a semelhanca entre a visdo cristd e a da psicanalise encerra-se ai, pois nao se
trata, em ambos os casos, de extrair deste carater infernal do corpo as mesmas conclusoes.
No lugar de um sexual empobrecido e demonizado, de carater pornogrdfico e pecador,
votado a repressdo, surge um corpo sexualizado, erotico, votado a sublimagao. Por fim,
reconciliar-se com este infernal pode ser uma boa via para a educacgao.

Se para os cristdos — e para o pensamento pedagdgico que deles deriva - ¢é
necessaria uma moral para o corpo, para a psicanalise € necessaria uma ética. Uma ética
que reconhece que nao ha intelectualidade sem a marca do sexual. A propria expressao
biblica “Addo conheceu Eva” ndo deixa dividas quanto a ligagdo intrinseca da
sexualidade com o conhecimento. A separacdo entre a sexualidade e o conhecimento
demorou séculos para ocorrer € para impor-se como pensamento dominante. A
psicandlise ndo fez, sendo, retomar este carater sexual do conhecimento sublinhando a
indissociabilidade moebiana entre as duas dimensoes.

Este debate, entretanto, entre uma visdo pedagogica espiritualista e a visao
psicanalitica que implica uma ética que inclui o erotismo na intelectualidade esta sob o
risco de ver-se substituido, até mesmo aniquilado, pela entrada em jogo da medicina no
campo pedagdgico, mais essencialmente pela via da proposi¢ao neuropedagogica.

O Corpo Contabil da Medicina

As neurociéncias, indubitavelmente, embarcaram no navio da pedagogia
anunciando uma nova tendéncia para a educacdo: a neuroeducagdo. Os estudos
esclarecedores do funcionamento do cérebro sao, evidentemente, muito bem-vindos, mas
0 que o termo neuroeducacao anuncia, como sublinhamos anteriormente, ndo ¢ apenas o
estabelecimento de um campo de contribuicdo entre as areas, mas de determinacdo de
uma pela outra.

Na verdade, esta tendéncia nao € exclusiva da educag@o; vemos pulular em muitas
outras 4reas a mesma formula ‘“neuro..”: neuropsicologia, neurofilosofia,
neuromarketing, e até mesmo neuropsicanalise, por enigmatico que seja o que se poderia
subscrever de neuroldgico a psicanalise. Em todo o caso, observar que esta tendéncia ¢
verificdvel em varias areas indica que ela tem menos a ver com questdes proprias a
educagdo do que com questdes proprias as neurociéncias, ou melhor dito, a0 modo como
estas ultimas se inseriram no campo geral politico-ideolégico.

Ela tem mais a ver com uma tendéncia expansionista das neurociéncias que
termina por deixar a impressdo da necessidade de sua consideracdo em cada campo do
conhecimento. De fato, aparentemente, o radical neuro parece vir trazer, quase que
automaticamente, um ar prestigioso, progressista e de seriedade cientifica a tudo que a
ele se liga.

No campo da educagdo, vemos:
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“A neuroeducagdo (ou neurociéncias cognitivas da educacao) ¢
uma subdisciplina das neurociéncias cognitivas, que entretém
lagos estreitos com a psicologia da educacao, das aprendizagens
e do desenvolvimento. A neuroeduca¢do visa compreender e
descrever os processos psicoldgicos € os mecanismos cerebrais
que sustentam as aprendizagens escolares fundamentais (ler,
escrever, contar, raciocinar, respeitar o outro, etc.) de milhdes de
alunos que vao cada dia a escola. comparando, antes e depois da
aprendizagem as modificagdes cerebrais € comportamentais
engendradas por diferentes tipos de aprendizagem e de
pedagogia” (Berthier, 2018, em Charlot, 2020, p. 85, traducao
nossa).

Apresentando-se como uma area especifica de estudo, que inclui interesses diretos
da educagdo, a neuroeducacdo legitima sua presenca no campo da educagdo. Mas de que
maneira € com que propositos?

Certamente, as descobertas sobre o funcionamento do cérebro, bem como suas
relacdes com os processos psicologicos que compdem a base da aprendizagem e do
desenvolvimento podem ser muito uteis a reflexdo pedagodgica e deveriam compor o
campo das ciéncias da educacdo ao modo de neurociéncia da educagdo. A passagem
destes achados de pesquisa para medidas pedagogicas deveria considerar as mesmas
condi¢des que compdem o campo das ciéncias da educagdo, ou seja, a constru¢ao de uma
teoria que avalize o professor, cujo trabalho ¢ da ordem de uma praxis.

Uma praxis difere-se de uma aplicagdo direta de saber cientifico porque supde um
campo que inclui um sujeito, visado pela acdo. Este sujeito ndo se assemelha ao objeto
que define a investigacdo cientifica. A construcdo de um objeto ¢ uma operacio
constitutiva da investigacao cientifica, condicdo mesmo de sua legitimidade. A passagem,
entretanto, deste saber para uma praxis deve manter o cuidado de se deixar tocar pelo que
advém do campo relacional com o sujeito visado pela agdo educativa.

“Os resultados da pesquisa neuroldgica ndo sdo transponiveis,
imediatamente, € de maneira idéntica, em instrugdes pedagogicas,
por uma razdo fundamental: eles sdo produzidos em situacdo
experimental, logo artificial — legitimamente artificial, uma vez
que ¢ a condicao do carater cientifico de seus resultados, mas, por
1sso mesmo, diferente das situacdes nas quais se aprende na
escola ou na familia (Charlot, 2020, p. 89, traducdo nossa).

E este sujeito, ético, da praxis que faz a particularidade da agdo educativa. Este
sujeito € condicionado por uma dimensdo de temporalidade e contextualidade que lhe
rendem um carater imprevisivel, que a pesquisa cientifica ndo pode pressupor.

Erro a partir do qual somos levados a confundir, por exemplo,
abordagem cientifica e abordagem clinica. O resultado ¢ esquecer
que uma abordagem centrada no sujeito s6 pode ser clinica, o
carater existencial e temporal da perspectiva clinica exclui que ela
possa tratar o sujeito como se trata o objeto (Imbert, 1992, p.208,
tradugdo nossa).

A praxis pedagogica supde um sujeito em situagdo, situacdo que impde,
necessariamente, uma dimensao que pode perfeitamente ser chamada — como, aliés, o fez
Freud — de clinica. Clinica ndo no sentido médico do termo que supde, exatamente, o
contrario do que se estabeleceu sob este termo na logica dada a ele por Freud. Na clinica
médica, o saber € prévio a experiéncia, servindo para dar as coordenadas, que baliza a
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experiéncia que se passara entre o médico e o paciente, na dire¢do de um produto
pressuposto por esse saber.

Na perspectiva aberta por Freud, o termo “clinica” indica que o saber sera
construido a partir da experiéncia e nela e, neste sentido, tem valor unico, nao
generalizavel. Na praxis pedagogica, de modo semelhante, cada decisdo tomada pelo
professor em relacao ao aluno ¢ tomada dentro de um contexto singular, jamais repetivel
como tal, sem condigdes de ser generalizada.

A ideia, bastante comum em nossos dias, de que o saber técnico do professor — ele
¢ sugerido para todos os profissionais que lidam com seres humanos — advém de um
conhecimento sélido, baseado em evidéncias — ou seja, em pesquisas que supostamente
demonstraram a maior eficiéncia de um procedimento em detrimento de outros — ¢ uma
ideia que desconsidera a dimensdo da praxis.

O syjeito, fundamento da postura clinica propria a praxis, € vivo ¢ nada tem a ver
com o corpo morto que, como nos lembra Foucault (1980), foi a base que constituiu a
clinica médica no Ocidente. Sabemos, desde este autor, que para progredir como ciéncia
e entender com rigor o que se passa no corpo humano, a medicina precisou da liberacao
do estudo do cadaver, visto pela religido como sagrado e inviolavel.

A separacgdo entre o corpo, matéria finita e a alma votada a vida eterna foi condi¢ao
imprescindivel para a liberacdo da manipulagao e do estudo do cadéaver. A autopsia foi o
procedimento inaugural que permitiu conhecer a anatomia humana a partir de um exame
direto e objetivo das estruturas do corpo sem a necessidade de recorrer a palavra do
doente para guiar o médico em sua pesquisa da doenga.

Este procedimento inaugural deu as bases para todo o progresso extraordinario
que vimos a medicina construir desde entdo. Progresso que inspira, hoje em dia, uma
admiracdo geral pelos avancos tecnoldgicos que ja permitem ndo sé observar o corpo
humano em estado vivo, como intervir de modo decisivo na preservagao de sua vida.

Entretanto, como sublinhou Jean Clavreul (1983), ainda que sejam estes
progressos que encantam a humanidade, o maior deles, segundo este autor, teria sido um
bem menos espetacular aos olhos do publico em geral, mas decisivo para o avango da
pratica médica: a descoberta do estagio assintomatico da doenga. 1sso porque assim o
médico descobre a doenca antes do proprio paciente, podendo intervir em tempo habil
para curé-la.

A importante separacgdo entre sintoma — elemento relatado pelo paciente - e sinal
— elemento observado pelo médico — ganha aqui toda a sua dimensao. O relato do paciente
pode ser enganoso e induzir o médico para uma falsa pista. Por outro lado, a observagao
direta do problema o colocaria num caminho mais preciso de investigagdo. A prevaléncia
atual na pratica médica da solicitagdo de exames laboratoriais indica bastante bem a
evolucdo desta separagao.

Ainda que, nos melhores casos, 0 médico possa considerar a palavra do paciente,
fa-lo-a por razdes de empatia ao padecimento deste e para indicar seu empenho em ajudar
com o problema. Mas esta palavra ndo entra na conta de sua avaliagdo, ndo além do que
ela porta de elementos objetivos para a avaliagao médica. O que conta para o médico sdao
os sinais que verifica em seu exame: um corpo contadbil.

Analisar esta caracteristica do dispositivo médico torna-se particularmente
relevante quando se trata do campo do mental, uma vez que, neste campo, a questdo do
sujeito € o proprio terreno onde se da o adoecimento. O paciente, neste caso, nao esta indo
ao médico para falar de uma dor em seu corpo, mas para falar de uma dor de si. A
separacao entre sintoma e sinal aqui € bem mais complexa e complicada. Como definir
se o que diz o paciente ¢ verdadeira informacdo sobre sua doen¢a? Quais sinais seriam
observaveis para dirimir esta davida?

Trivium: Estudos Interdisciplinares, Ano XVII, no.esp. p. 77-88.



86

As categorias diagnoésticas seriam supostamente a base objetiva para esta
definicdo, mas a instabilidade flagrante na efetivacdo de tais diagnosticos faz-nos
suspeitar da validade deste procedimento. David Rosenhan publicou, na década de 70,
um curioso e escandaloso estudo intitulado: “On being sane in insane places” (Mouchabac
em Cyrulnik & Lemoine, 2023), no qual conta ter enviado deliberadamente pessoas
normais — ele proprio inclusive - para se apresentar ao servigo de urgéncia simulando uma
crise de alucinagdes auditivas simples. Em sua maioria, foram internados entre 7 € 52 dias
recebendo, salvo em um caso, o diagnostico de esquizofrenia.

Tendo sido bastante criticado pelo experimento, considerado leviano e
provocativo, Rosenhan promoveu um segundo estudo, que consistia, agora com o
conhecimento dos servigos concernidos, em enviar um grupo de pessoas — amostra
controlada experimentalmente - para que o servico médico pudesse distinguir verdadeiros
de falsos pacientes. Um centro universitario aceitou o estudo e recebeu 193 pacientes,
dentre os quais diagnosticou 42 como potencialmente suspeitos e 41 considerados
desmascarados. Nesta amostra, no entanto, todos os 193 pacientes selecionados para o
estudo portavam realmente uma patologia.

Nao se tratava de descreditar a medicina psiquiatrica, mas, antes, de mostrar como
estabelecer um diagnostico neste campo ¢ dificil. Em contraste com essa dificuldade
particular, assistimos hoje a uma proliferacdo de diagndsticos psiquidtricos selando
destinos institucionais das criangas.

No campo da escola, ndo ¢ diferente. O niimero de criancas diagnosticadas ¢
representativo de um procedimento que comega muitas vezes na propria escola, que
identifica no aluno algum comportamento suspeito. O encaminhamento ¢ feito, em geral
encorajado pelas leis medicalizantes na escola, e a confirmagao diagnoéstica efetivada pelo
médico. Nao raras vezes, a crianga retorna do médico com um diagnostico multiplo,
politranstornado.

Este procedimento tem, do inicio ao fim, uma forma contabil, no qual algo que se
passa no corpo da crianga ¢ referido como a causa do problema. A objetividade que
sempre caracterizou a ciéncia médica desde seus primordios, como salientamos acima,
ndo ¢ necessariamente contabil. Ela ¢ objetivante do corpo, mas ndo desemboca
necessariamente em uma contabilizacdo deste.

O carater contébil, que estamos sublinhando, vem da captura da medicina pela
ideologia neoliberal capitalista. Se, no inicio da medicina, se tratava de descobrir como o
corpo funciona e de tentar evitar a morte; hoje em dia, trata-se de descobrir como ele pode
funcionar mais eficazmente e de prepara-lo para a competitividade.

Se propomos a ideia de corpo contabil, fazemo-lo para destacar este carater de
dominagdo do corpo por uma légica competitiva que precisa da performance maxima
deste para a sua consecucao. Talvez isso explique bem a procura voluntaria das pessoas
por diagnésticos. Os diagndsticos tornaram-se hoje em dia amoedéveis. Ter um
diagnostico significa, em muitos casos, ter direitos, prerrogativas, mas do que ter
sinalizada a presenca de uma doenca.

Encontramos facilmente pessoas que se apresentam a partir de um transtorno
diagnosticado: sou TDAH, sou TEA, etc. Se num passado recente, ter um diagnostico
psiquidtrico trazia uma condigdo estigmatizante, hoje parece significar um recurso a mais
para ganhar a vida. Ali onde o sujeito se via um proletario, ele pode se ver, hoje em dia,
ao receber um diagnostico, um capitalista.

Nas escolas, em particular, vemos toda a sorte de diagnosticos que vém
acompanhados de prerrogativas administrativas que se interpdem a logica pedagogica:
provas adaptadas, frequéncia escolar revista, programas especificos para pessoas com
diagnosticos, etc. VEé-se, também, que as proprias criangas ingenuamente perguntam
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como fazem para ter aquele diagndstico, quando notamos colegas diagnosticados em
situacdo percebida por elas como vantajosa.

E a propria educagio que se vé seriamente ameagada por toda esta medicalizagio
que, além de ndo gerar uma reflexdo pedagodgica que poderia advir das descobertas
cientificas das neurociéncias, atrapalha, ainda, a razao pedagogica de funcionar em seu
habitat proprio, interferindo com invectivas sanitarias de controle da performance
corporal.

Educar...ou pior!
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Notas:

! Cumpre ressaltar, reforgando esta comparagio, que existe uma batalha entre produtores do agronegdcio
e autoridades sanitarias estatais com relagdo a liberagdo de pesticidas cujos estudos demonstram risco a
saude publica, apesar de seu alto desempenho no combate as pragas que atacam a produgdo. Tal embate e
tensionamento também pode ser visto entre os laboratorios farmacologicos e as autoridades sanitarias da
satide publica em relagdo a aprovacdo de certas drogas, ou ainda, de sua circulagdo, em larga escala, apos
aprovacao.
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