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RESUMO

Este estudo de carater qualitativo refere-se a uma revisao de literatura das Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral na relagdo entre a evasao escolar, os itinerarios formativos e a formagcao (humana)
integral. A partir da revisao realizada, dialogamos a respeito das dificuldades encontradas pelos
educandos que necessitam do trabalho para o sustento e dos estudos para formacgao integral e cidada,
em frequentar as escolas de tempo integral, assim como elencamos os impasses apresentados pelas
instituicdes de ensino em atribuir os cinco itinerarios formativos aos educandos, os quais, por sua vez,
tornam-se obstaculos para formagao (humana) integral, justa e democratica.
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ABSTRACT

This qualitative study is a review of the literature on full-time secondary schools in relation to school
dropouts, training itineraries and comprehensive (human) education. Based on this review, we discuss
the difficulties encountered by students who need to work to make a living and study for comprehensive
and citizen training, in attending full-time schools, as well as the impasses presented by educational
institutions in assigning the five training itineraries to students, which, in turn, become obstacles to
comprehensive, fair and democratic (human) training.

Keywords: School dropouts; Integral education; Formative itineraries.

INTRODUCAO

O presente texto refere-se ao estudo, compreensao e dialogo acerca da Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral, visando aspectos da politica educacional
brasileira, documentos normativos, a fim de principios orientadores e indicadores em
relagdo as possibilidades de programas voltados para a Educacao Integral em
instituices de educacgao publicas.

Nesse sentido, ao analisarmos a tematica, podemos enfatizar um olhar para a
antiguidade, mais preciso a Paidéia, relacionada a educacgao na Grécia Antiga, a qual busca
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a formacao do homem em diferentes esferas e considera 0 homem como um ser racional,
contribuindo com uma identidade histérica cultural. No século XVIII, podemos destacar a
Revolucdo Francesa em relagao a constituicdo das escolas publicas em Educagéo Integral,
de modo a salientar o movimento anarquista, relacionado a uma ideologia politica a qual se
opoe a todo tipo de hierarquia e dominagao, como por exemplo, instituicoes religiosas,
Estado, capitalismo, dentre outras. Tal movimento, concretiza sob a perspectiva jacobina
em relacado a formacao completa do homem, a qual trazem a concepc¢éao de Escola Integral
para todas as criangas. Diante das esferas educacionais nas escolas publicas brasileiras,
podemos refletir sobre os trabalhos realizados das escolas. A educacgao era privilégio de
uma determinada classe social antigamente, hoje, € para todos, mas ainda existem grandes
lacunas a serem discutidas em relagdo a educacao, se analisarmos o sistema brasileiro,
podemos verificar indices de analfabetos funcionais. Podemos compreender o direito a
educacao por meio da sua historicidade, analisando a relagao dos direitos do homem e da
sociedade (COELHO, 2009).

No Brasil, o percurso da educagao integral ocorre por meio das fundagdes da
rede publica e privado, como por exemplo, as secretarias de educagao, que auxiliam
na elaboragao de projetos e prototipos para o ambito escolar, em especial as Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral. Além disso, as politicas educacionais que regem
a Educacéo Integral no pais, mesmo que recentes aprimoradas, se articulam a jornada
escolar ampliada, as quais denotam, por alguns educadores, a referéncia da formacéao
integral do educando, como educacgao integral, € 0 aumento da jornada, como uma
educacao de jornada ampliada (JEFFREY; D’AVILA; SOUZA, 2021).

Ainda no Brasil, a escola em periodo integral € um assunto conhecido e
debatido, com a ampliagao do tempo de permanéncia do educando na instituicao de
ensino, pode-se realizar atendimentos voltados a toda sua dimensao, tendo um
aumento qualitativo e quantitativo na aprendizagem. Entretanto, as tentativas ocorridas
no decorrer dos anos nao mostram avangos significativos em relacdo a Educacao
Integral, por motivos de mudangas governamentais e pela falta de um sistema
pedagogico concreto em nosso pais, onde se tenha objetivos para solucionar
problemas socioeconémicos (COELHO, 2009).

Nesse contexto, este estudo caracterizado por uma revisao de literatura, tem o
intuito dialogar e contribuir para compreensao das Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral na relagdo entre a evaséo escolar, os itinerarios formativos e a formagao
(humana) integral.

PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo se caracteriza pela metodologia de pesquisa qualitativa, visto que esse
método de pesquisa normalmente se direciona de acordo com o0 processo de
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desenvolvimento do estudo, bem como busca conseguir os dados a partir da relagao entre
0 pesquisador e a circunstancia observada, analisada, estudada, etc. (NEVES, 1996).

Desse modo, nesse estudo qualitativo, para revisao de literatura, utilizamo-nos
a plataforma dos Periddicos da CAPES (acessivel em:
https://www.periodicos.capes.gov.br/), uma vez que se trata de um sistema com
grande credibilidade e qualidade aos trabalhados buscados. Também utilizamos como
método para o processo de selecdo dos artigos para revisdao de literatura a
Metodologia PRISMA (MOHER, et al., 2009), que possuia como critérios de inclusao
aqueles artigos que tivessem: (i) palavra-chave: educacéao integral no Ensino édio; (ii)
disponibilidade: acesso aberto; (iii) tipo de recurso: artigos; (iv) assunto: Ensino Médio;
(v) data de criagcao: desde 2001 até 2023; e (vi) idioma: portugués.

Diante disso, foram encontrados 31 artigos, dentre os quais 1 fora excluido
devido estar duplicado, 5 excluidos por ndao atenderem os critérios de inclusao para a
revisdo e 16 excluidos apds a revisdo por nao se enquadrarem aos critérios de
incluséo, restando, assim, 16 artigos para revisao de literatura, conforme os dados
apresentados na Figura 1.

Figura 1 - Diagrama PRISMA indicando o processo da revisao da literatura para selecao dos

artigos.
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Fonte: Autoria propria (2023).

Por meio da selegdo dos artigos seguindo os critérios de inclusdo e a
Metodologia PRISMA (MOHER et al, 2009), podemos verificar os estudos
selecionados de acordo com os dados apresentados na Figura 2.
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Figura 2 - Artigos selecionados de acordo com os critérios de inclusao.

SIGLA

ARTIGO

QUALIS

TRA-1

SILVA, K. N. P.; SILVA, J. A. de A. da. Accountability e intensificacdo do
trabalho docente no Ensino Médio Integral de Pernambuco. Praxis Educativa,
p. 117-140, 2014.

A1

TRA-2

AMORIM, R.; FERRI, C. Formagao humana integral no ensino médio: um estudo
das legislacdes e orientagdes curriculares nacionais no Brasil, Chile e
Argentina. ETD Educacao Tematica Digital, v. 23, n. 3, p. 739-756, 2021.

A1

TRA-3

VIEIRA, S. L.; ANDRADE, F. R. B.; VIDAL, E. M. Desafios de implementacao e
reforma no Ensino Médio: O caso do Ceara. Revista Ibero-Americana de
Estudos em Educacéo, p. 2235-2253, 2022.

A1

TRA-4

MOTA, E. R. L. C.; CASAGRANDE, A. L.; ALONSO, K. M. Politica educacional
para o Ensino Médio: O Projeto “Escola Plena” no contexto Mato-
Grossense. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacéao, p. 2273-
2293, 2022.

A1

TRA-5

VIEIRA, L.; RICCI, M.; CORREA, S. de S.; FAGIONATO, Y. F. C. de O. Inovagéo
curricular no ensino médio: das experiéncias exitosas as duvidosas propostas
de mudanca. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacéao,
Araraquara, v. 15, n. 3, p. 1422-1442, 2020.

A1

TRA-6

FERREIRA, R. A;; RAMOS, L. O. L. O projeto da MP n° 746: entre o discurso e
o percurso de um novo ensino médio. Ensaio: Avaliacao e Politicas Publicas
em Educacao, v. 26, p. 1176-1196, 2018.

A1

TRA-7

SILVA, A. G. A. da. O ProEMI e o ensino médio em tempo integral no
Brasil. Roteiro, v. 43, n. 2, p. 727-754, 2018.

A2

TRA-8

CASAGRANDE, A. L.; ALONSO, K. M. Principios partilhados nas mudancas
empreendidas no Ensino Médio em Sdo Paulo e Mato Grosso. Revista de
Educacéao Publica, [S. I.], v. 28, n. 69, p. 583-599, 2019.

A2

TRA-9

BEZERRA, D. de S.; FREITAS, T. L. de. Sob os prismas da educacao integral e
da complexidade possibilidades para o ensino médio. Reflexao e A¢ao, v. 30,
n. 2, p. 69-83, 2022.

A3

TRA-10

FRANCA, D. de S.; VOIGT, J. M. R. Ensino médio integral em tempo integral:
competéncia socioemocional para uma educacéo integral?. Reflexao e Agao,
v. 30, n. 2, p. 6-20, 2022.

A3

TRA-11

FRANCA, A. L.; RINALDI, R. P. Programa Ensino Integral: a proposta do estado
de Sao Paulo. Reflexdo e Agéo, v. 30, n. 2, p. 38-52, 2022.

A3

TRA-12

CARDOSO, S. S.; OLIVEIRA, L. M. V. de; OLIVEIRA, V. H N. Juventudes e
neoliberalismo: interfaces para pensar o curriculo do Ensino Médio. Reflexao
e Acdo, v. 29, n. 3, p. 57-73, 2021.

A3

TRA-13

BORGES, M. C.; RIBEIRO, B. de O. L.; RICHTER, L. M. Desafios da educagao
integral no tempo presente. Revista de Educacao Popular, v. 17, n. 2, 2018.

A4

TRA-14

SILVA, K. N. P. A educacao integral no ensino médio brasileiro: protecao
integral ou formagao humana?. Cadernos do GPOSSHE On-line, [S. ], v. 1,
n. 1, p. 226-249, 2018a.

B1

TRA-15

MIRANDA, M. dos A. de; BUCHELT RECH, M. E. Reforma do ensino médio uma
perspectiva de educacgédo integral. Revista Internacional de apoyo a la
inclusion, logopedia, sociedade y multiculturalidad, [S. I.], v. 4, n. 3, 2018.

B3
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SILVA, B. A. R. da; VAZ, C. M. L. A educagao integral e(m) tempo integral no
TRA-16 | ensino médio: o que diz alei 13.415 de 20177?. Revista Tépicos Educacionais, C
v.27,n. 1, p. 174-194, 2021.

Fonte: Autoria prépria (2024).

A partir dos artigos elencados na Figura 2, os quais, por sua vez, foram
selecionados para a revisdo de literatura. Para isso, utilizamos algumas
problematizagdes iniciais para o auxilio no processo de revisao, a saber: Qual a relagdo
entre as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral e a evasdo escolar?; Nas Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral os itinerarios formativos sdo capazes de beneficiar
a individualidade e escolha de cada estudante?; e Para as Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral também ha formacdo (humana) integral?.

Nesse contexto, posteriormente, apresentaremos, em tdpicos, as discussoes a
respeito dos questionamentos anteriormente indagados.

EVASAO ESCOLAR

No contexto brasileiro, o numero elevado de evasao no Ensino Médio propiciou
a instauracao de sugestdes, por meio de itinerarios formativos, insercdo no mercado
de trabalho e pelos aprendizados essenciais que permeiam esse processo, que
modificassem o curriculo desse nivel de ensino para que objetivasse a atragao pelos
educandos ao aprendizado e a nao desisténcia ou abandono escolar.

Todavia, para que as sugestdes foram implementadas pela introducdo do
programa Ensino Médio Integral em Tempo Integral (EMITI) em varias cidades do pais,
que detinha como foco principal “[...] uma preparagao para as fases subsequentes da
vida, principalmente para o mundo do trabalho” (FRANCA; VOIGT, 2023, p. 11),
diferentes documentos formativos foram elaborados pelas politicas educacionais do
pais, como a Medida Proviséria n° 746, de 22 de setembro de 2016 (BRASIL, 2016) e,
posteriormente, a Lei n°® 13.415 de 2017 (BRASIL, 2017).

Ferreira e Ramos (2018), em analise a Medida Provisoria (BRASIL, 2016),
posterior a Lei n® 13.415/2017 (BRASIL, 2017), a qual discorre sobre a “Politica de
Fomento a Implementagéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral”, verificam
que mesmo com os diferentes obstaculos que o novo Ensino Médio possa acometer-
se durante sua instauragao e desenvolvimento, deve-se salientar a necessidade de um
olhar minucioso para que nao haja aumento abrupto na evasao dos educandos do
ambiente escolar ao longo dos anos, os quais, por sua vez, podem favorecer as diferencas
sociais, de niveis de escolarizagéo e a formacao do educando para cidadania.

Nesse sentido, segundo a Lei n°® 13.415/2017 (BRASIL, 2017), a ampliagao da
jornada escolar corrobora para que os educandos do Ensino Médio permanegcam na
escola. Entretanto, faz-se necessario salientar aqueles que vislumbram o carecimento
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para o trabalho, ou seja, educandos que estudam e trabalham “[...] ndo conseguem
sequer permanecer na escola de Ensino Médio em tempo integral, pois, quando
chegam a etapa final da Educagao Basica, carecem de gerar renda, restando apenas
um periodo para dedicagao aos estudos [...]” (MOTA; CASAGRANDE; ALONSO, 2022,
p. 2283-2284). Sendo assim, ao aumentar a carga horaria minima escolar,
caminhamos na contramao da retengao desses educandos no ambiente escolar, uma
vez que na escolha entre o estudo e o sustento, muitas vezes vigoramos o aumento
da evasao escolar a essa classe social (BORGES; RIBEIRO; RICHTER, 2018).

Para aludir essa problematica da evasao escolar as escolas de tempo integral
ao Ensino Médio, podemos ponderar os estudos de Mota, Casagrande e Alonso (2022,
p. 2280), sobre o Projeto Escola Plena, instaurada nas politicas educacionais do Estado
do Mato Grosso, para as escolas de tempo integral do Ensino Médio, em que dentre
as 39 escolas implementadas pelo projeto, uma delas no ano de 2016

[...] contava com 913 estudantes e, ao anunciar a mudanga para Escola Plena
(2017), a “Escola Estadual Ensino Médio reestruturado” perdeu mais de 600
estudantes, ficando com aproximadamente 271 matriculas. No ano seguinte
(2018), perdeu mais 54 matriculas, ficando com 217. Em 2019, comegou o
ano com 174 estudantes, enfrentou uma greve de 75 dias e concluiu o ano
com 145 matriculados. Apesar da evasao considerada alta, a fala dos
professores, gestores e técnicos relatam uma mudanga qualitativa muito
notavel no comprometimento dos estudantes, mérito atribuido ao Projeto
Escola Plena (e seu aporte filoséfico). Por outro lado, ao se tornar escola em
tempo integral de Ensino Médio, ndo se pode desprezar o dado de que a
“Escola Estadual Ensino Médio reestruturado” assistiu a saida de 600
estudantes, que ndo podiam dedicar-se aos estudos em tempo integral.

Portanto, ndao podemos minimizar os problemas que o Ensino Médio em escolas de
tempo integral pode acometer as diferentes instituicbes de ensino que sofrem com a
diminuigdo de seu numero de educando matriculados, os quais ndo sdo capazes de
vivenciar a realidade do estudo em tempo integral. Contudo, mesmo com os impasses que
as escolas de tempo integral na busca por essa redugao da evasao escolar, algumas
secretarias de educacgao tem introduzido atividades escolares que visam se associarem ao
contexto em que os educandos estdo inseridos, como por exemplo, a Secretaria de
Educacéo do Estado de Sao Paulo, com o Programa Inova Educagéo, que objetivava as
referidas atividades a educandos dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio,
com o intuito de proporcionar a diminuicdo da evasao escolar, a (re)construgado do
aprendizado no ambito social, cultural, intelectual, etc. (FRANCA; RINALDI, 2023).

Nesse sentido, sob a dtica da busca pela diminuicdo da evasao escolar em
escolas de Ensino Médio em tempo integral, as analises de Vieira, Andrade e Vidal
(2022, p. 2243-2244), sobre o fomento das escolas do Ensino Médio de tempo integral,
no periodo entre 2015 a 2021, na rede estadual do Estado do Ceara, para o Ensino
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Médio Regular (ER), Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), e Ensino Médio
Integrado a Educagéao Profissional (EEEP), considera-se que

Enquanto as matriculas das ER apresentam uma queda de 23%, nas EEEP e nas
EMTI, os crescimentos sdo respectivamente de 29,6% e 649,6%, sendo o
crescimento total das trés redes de 4,4% no mesmo periodo. Quando se observa
a situagdo em relagdo as unidades escolares [...] referentes ao mesmo periodo. Se
constata que houve uma redugdo de 30% no numero de ER, seguido de um
aumento de 8,8% das EEEP e tendo o nimero de EMTI sextuplicado em relagao a
2016. Considerando que as EEEP comegam em 2008 e s6 em 2021 chegam a 123,
é visivel que as EMTI estdo em processo de crescimento muito mais acelerado que
estas, 0 que pode ter relagdo com os custos e com as condicdes de
implementacdo, uma vez que essa oferta demanda uma reforma na
infraestrutura escolar de menor abrangéncia que a oferta de EEEP.

Contudo, mesmo com o crescimento exponencial das matriculas ao Ensino
Médio em escolas de tempo integral, temos que considerar que ainda existe inumeros
melhorias que necessitam de serem realizadas, no ambito da evasao escolar e das
reprovagdes, para considerar o Ensino Médio como exclusividade, bem como
considera-se o Ensino Superior (CASAGRANDE; ALONSO, 2020).

ITINERARIOS FORMATIVOS

A reformulacdo do Ensino Médio carregou em sua instauragdo o
comprometimento de que houvessem mudancas significativas tanto na formacao dos
educandos de modo técnico e integral quanto pelo estimulo da escola em tempo
integral. Mas além de trazer junto a si ideias que promovem a melhoria do ensino
basico, também conduziu anseios a longa data, principalmente no que se refere os
itinerarios formativos (VIEIRA et al., 2020).

Nesse sentido, a Lein® 13.415, de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017), incorporou
as normativas educacionais que visavam a divisdo entre o ensino cientifico e o
profissional, bem como o aumento para 1.800 horas da educacao curricular do Ensino
Médio, em que apenas 600 horas tencionam as primicias da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), as outras 800 horas restantes evidenciam a
promogao de itinerarios formativos (CASAGRANDE; ALONSO, 2020; FERREIRA;
RAMOS, 2018; SILVA, 2018).

Para Amorim e Ferri (2021) e Franca e Voigt (2023), a grande diferenca entre a
formacdo geral e os itinerarios formativos se relacionam na premissa de que a
formacao geral é composta pelas areas do conhecimento de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias. Para os itinerarios formativos os
educandos possuem a possibilidade de escolher “[..] um, dentre cinco, para
prosseguir no Ensino Médio, a saber: linguagens e suas tecnologias, matematica e
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suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais
aplicadas e formacao técnica e profissional” (FERREIRA; RAMOS, 2018, p. 1189).
Esses que “[...] organizar-se-d40 em um ou mais dos seguintes eixos estruturantes:
investigagao cientifica, processos criativos, mediagao e intervengao sociocultural, e
empreendedorismo” (AMORIM; FERRI, 2021, p. 744).

Mas uma das problematicas apresentadas por Ferreira e Ramos (2018),
relaciona-se a nao obrigatoriedade de todas as instituicbes de ensino ofertarem os
cinco itinerarios formativos. Isso impossibilita que o educando possa selecionar o
itinerario de acordo com a sua necessidade, mas que por viés podera ser atribuida de
acordo com a disponibilidade que o sistema de ensino oferecera, de acordo com as
dificuldades e/ou situagdes encontradas durante a realizagdo da escolha do itinerario
por cada instituicdo, que pode ser ofertada em dois ou mais, conforme o contexto da
escola, recursos fisicos e financeiros, comunidade e profissionais. No entanto, esses
impasses, muitas vezes, nao sao encontrados pelas instituicoes de ensino privadas,
capazes de ofertar os cinco itinerarios formativos ampliando a possibilidade da
promogao do conhecimento (FERREIRA; RAMOS, 2018; SILVA; VAZ, 2021).

Contudo, mesmo com as diferentes adversidades que ambiente escolar pode se
manifestar, faz-se necessario que “[...] no minimo, as escolas de Ensino Médio deverao
ofertar todas as possibilidades presentes nos cinco itinerarios formativos propostos, com
condicdes adequadas e contando com professores valorizados e reconhecidos”
(FERREIRA; RAMOS, 2018, p. 1193). Entretanto, como apontam Vieira, Andrade e Vidal
(2022, p. 2248), ao observarem o desempenho de 74 escolas no Estado do Ceara, de
acordo com os dados do Ideb (indice de Desenvolvimento da Educacao Basica) de 2019,
e apos dois anos da pandemia COVID-19, compreendem que essas escolas

[...] precisardo oferecer pelo menos dois itinerarios formativos para dar
possibilidade de escolha aos jovens, do contrario cai-se no reducionismo da
obrigatoriedade. Ha que se considerar a capacidade de recursos humanos
qualificados nesses municipios para assegurar a oferta desses itinerarios
formativos, considerando que mesmo com a redugdo da carga horaria dos
componentes curriculares, os quadros docentes existentes nao conseguirdao
suprir as demandas qualificadas que tais itinerarios exigem. Considerando a
impossibilidade de assumir a individualizagcao dos itinerarios formativos para
esses municipios [...] Diante da diversificagdo da oferta de Ensino Médio, que por
si s0, ja impde itinerarios formativos que fomentam desigualdades, a reforma tal
como esta proposta anuncia a implementacdo da ampliagao das desigualdades.

De maneira semelhante, Cardoso, Oliveira e Oliveira (2021, p. 63), denotam que
no curriculo do Ensino Médio, os itinerarios formativos nao vislumbram a coletividade,
mas, sim, proporcionam e concedem aos educandos o discernimento para construgao
de seu proprio futuro, ou ainda, promovem “[...] praticas competitivas, aligeiradas e
que busquem responder demandas que mudam a todo o momento e de
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responsabilizacdo dos sujeitos, empobrece sua formagao social, politica, educativa e
cidada”.

FORMAGAO (HUMANA) INTEGRAL

Ao dialogar sobre o processo educativo no Estado do Mato Grosso, nao
podemos, de modo individual, entender as normativas educacionais do aumento da
jornada nas escolas de tempo integral do Ensino Médio. Isso ocorre, uma vez que elas
foram elaboradas amparadas a uma esfera politica e econémica construidas ao longo
das décadas pelas politicas educacionais do pais. Por isso, “[...] o curriculo e a
configuragao do Ensino Médio seguem sendo motivos de disputa politico-ideologica e
cultural de grupos antagbnicos diversos, inclusive do setor empresarial” (MOTA;
CASAGRANDE; ALONSO, 2021, p. 2275).

Todavia, desde a década de 1990, prenominam-se nas reformas educacionais
a busca pela “[...] eficiéncia, pela redugao e controle dos gastos publicos, além de uma
maior demanda pela qualidade dos servicos publicos e descentralizagao
administrativa” (SILVA; SILVA, 2014, p. 134). Sendo assim, ao disseminarmos esses
atributos as reformas do Ensino Médio, considera-se as curricularizagdes que buscam
a formacgao do educando de modo integral, ou ainda, integrada. Assim, essas reformas
mesmo que proporcionem a formagao integral/integrada do educando, caminha-se
com ela “[...] uma proposta formulada no ambito do poder central e posta como
condicdo para a obtencdo do financiamento correspondente e por mecanismos
centrais de monitoramento e avaliacdo” (SILVA; SILVA, 2014, p. 134).

Segundo alguns documentos formativos que regem as normas governamentais
das politicas educacionais brasileira, podemos salientar a preponderancia dessa
formacao integral dos educandos previstas pela Constituicado Federal (BRASIL, 1988)
e no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990), que evidenciam a
responsabilidade da sociedade nesse processo de construgdo do educando para seu
exercicio da cidadania (FRANCA; RINALDI, 2023).

Na BNCC (BRASIL, 2018), menciona-se que “[...] os propdsitos didaticos da
educacao infantil ao Ensino Médio, estabelecendo conhecimentos e competéncias e
habilidades para desenvolvimento do estudante, para formagao integral, justa
democratica e inclusiva” (MIRANDA; RECH, 2015, p. 127). Além do mais, na formagao
integral do educando, deve-se considerar a elaboracao de seu projeto de vida, bem
como suas caracteristicas cognitivas e socioemocionais (SILVA; VAZ, 2021).

Ao dialogarmos sobre a Educacdo Integral, também devemos nos
preocuparmos com a qualidade que as politicas educacionais devem proporcionar aos
educandos, que englobam a eles, de modo holistico e conjunto, sua realidade social e
cultural, sob a 6tica de que tanto o Estado quanto
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[...] setores, comunidade e escola formam um coletivo para pensar e promover
a educacgdo integral com qualidade, estabelecendo de fato a génese do
conceito, ou seja, a integralidade da formagao humana dos jovens. Essa agéao
interdisciplinar entre as diversas esferas remete aos desafios longinquos da
educagao brasileira de pensar uma educagcdo de qualidade sem apenas
realizar assistencialismo ou redugao da pobreza, mas, sim, conhecimentos e
experiéncias relevantes - agdes democraticas com protagonismo juvenil
(CARDOSO; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2021, p. 66).

Nesse sentido, ao dialogarmos sobre a escola integral como um ambiente em
que consideramos a educacado de qualidade para formagado humana e integral,
também devemos ponderar as diferentes e complexas realidades e o contextos dos
educandos (BEZERRA; FREITAS, 2023). Sendo assim, o curriculo escolar nado pode se
afastar da realidade em que os educandos e a escola estado inseridos, ou seja, que
esses nao se encontrem abordados de uma maneira geral, bem como se faz
necessario

[...] refletir a constituicao do sujeito, enquanto ser ao mesmo tempo bioldgico
e sociocultural, na perspectiva de torna-lo um sujeito autbnomo, que
reconstroi suas representacdes de mundo de forma critica, o que balizara sua
tomada de decisdes, constituindo-se assim, um sujeito histérico. Destaca-se
dessa forma uma concepgao de sujeito enquanto singularidade, autonomia,
individualidade, em que ele emerge ao mesmo tempo que o mundo, onde
modifica-se, transforma-se a si mesmo e ao seu entorno. Perceber as
subjetividades inerentes aos sujeitos € importante para a reflexdo das praticas
educacionais no Ensino Médio e seu papel na construgdo do conhecimento
que seja, ao mesmo tempo, uno e diverso, global e singular, € que leve em
conta as diferentes visbes de mundo e a constituicdo dos sujeitos, na
perspectiva de uma formacdo humana verdadeiramente integral, integrada e
comprometida com realidade social e sua transformacdo (BEZERRA,;
FREITAS, 2023, p. 80).

Contudo, mesmo com a premissa de um Ensino Médio que visa a formacao
integral em uma escola de tempo integral, com sua fragao diversificada, com
componentes curriculares, projetos de vida, aprendizagem orientada, exercicios
experienciais, avaliagdes e disciplinas eletivas, conforme apresenta Mota, Casagrande
e Alonso (2022), em analise ao Documento de Referéncia Curricular de Mato
Grosso — Etapa Ensino Médio (DRC/MT-EM), no Estado do Mato Grosso, no ano de
2021, foram matriculados, no Ensino Médio, aproximadamente 127.628 mil estudantes
em escolas de meio periodo e 5.768 mil em escolas de periodo integral. Os dados do
Censo Escolar do referido ano expdem a porcentagem de uma quantidade menor que
5% de educandos vinculados a escolas de tempo integral,

No ano de 2016, o Estado do Ceara novamente instaurou o Programa de
Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), que oportunizava os
educandos ao ingresso no Ensino Médio em escolas de tempo integral, essas
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[...] escolas, a jornada escolar é ampliada e tem como objetivo a formagéo
integral e integrada do estudante da rede publica de Ensino Médio. Nelas nao
ocorre formagao de nivel técnico, sendo que a ampliagdo da jornada escolar
se da por meio de disciplinas eletivas que buscam valorizar os varios espagos
e equipamentos disponiveis na unidade de ensino, considerando o fato de que
a sala de aula ndo é o unico espago de aprendizagem. Essa oferta vem
crescendo de forma acelerada, embora sua implementacgao ainda nao tenha
sido objeto de avaliagdo (VIERIRA; ANDRADE; VIDAL, 2022, p. 2243).

Dentre os aspectos do programa Ensino Médio Integral em Tempo Integral
(EMITI) a formacgao integral como um destaque a um curriculo que

[...] ao prolongar a carga horaria dos estudantes na escola, trouxe beneficios
para a elaboragao de um curriculo para uma formacgao integral, por outro traz
consigo questdes que merecem atencgdo, sobretudo em relagcdo as
competéncias socioemocionais. Ao elevar a carga horaria ao patamar de
tempo integral, o programa contribuiu para a aproximagao entre professores
e estudantes e para a pratica de um curriculo que leva em conta outros
aspectos além dos cognitivos, como os socioemocionais, € com isso, de
acordo com as falas, abrindo caminho para um ensino integral e formando
para o mundo do trabalho. Entretanto é preciso lembrar que um curriculo que
tenha como intento a formagdo integral ndo pode prescindir dos
conhecimentos historicamente construidos, pois sdo eles que permitem ao
sujeito agir conscientemente e de forma a promover transformacoes
(FRANCA; VOIGT, 2023, p. 17).

Portanto, as premissas em torno do Ensino Médio foram elaboradas no cuidado
dos educandos com o mercado de trabalho, por meio de duas vertentes que
coexistem, a formacgéao cientifica, inclinada a graduacao, e a formagao profissional,
direcionada ao trabalho. Com isso, ao dialogar com a educagao integral nessa
perspectiva, qualificamo-la mediante a “[...] maior permanéncia na escola, que assume
a funcao de guarda e controle; pela perspectiva de educagao integral voltada para o
desenvolvimento integral, ou seja, para a formagao para entrada no mercado de
trabalho, nem que seja pela via do empreendorismo” (SILVA, 2018a, p. 245)

CONSIDERAGOES FINAIS

As Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, em sua grande maioria, visam
a permanéncia do estudante no ambiente escolar. Mesmo que apresentado um
aumento exponencial nas matriculas para as instituicdes em tempo integral do Estado
do Ceara, muitas escolas de outros estados enfrentam a problematica da evasao
escolar, principalmente pelas escolas de tempo integral por aqueles educandos que
carecem do trabalho para o sustento, em que utilizam do seu tempo habil para o
mercado de trabalho e a escola.

Outro fator que evidencia a problematica das Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral sdo as ofertas dos cinco itinerarios formativos, em que muitas
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instituicbes nao sao capazes da oportunidade de oferecer todos aos seus educandos,
por razao, por exemplo, dos fatores financeiros, que tem a capacidade de precarizar a
formacao (humana) integral dos educandos, devido as competéncias e habilidade para
formacao integral, justa e democratica.
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